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o prijedlogu kurikuluma nastavnog predmeta matemaika
2. dio

Postovani!

Ovaj je prilog strdnoj raspravi nastavak priloga s istim naslovom (lZezio", naravno).
Naime, naknadnim pregledom prijedloga kurikulumailacsam joS neke detalje na koje
zelim skrenuti paznju. Ujedno me je rasprava nadNasci.org potaknula da popiSem Sto je
sve, u odnosu na HNOS, weao.

Sadrzaj ovog priloga:

1. Ub&eno i izb&eno, HNOS— CKR
2. O nekim ishodima

1. Ubakeno i izbaeno, HNOS— CKR

Jedna od glavnih ideja CKR-a je rasteretignike, naditi ih razmisljati, razviti vjeStine
potrebne za svakodnevni Zivot, nastaviniti zanimljivijom i korisnijom. Da bismo to
postigli u nastavi matematike, potrebno je sadasagiavu rasteretiti za oko 20%, da bi nam
ostalo prostora za rjeSavanje problemskih zadatd@imacemo razvijati krittko misljenje

I prebacivanje s jednog &iaa razmisljanja na drugo (umjesto koriStenja Saskog
misljenja, kakvom &enici masovno pribjegavaju), da bismo imali vremeaagrupni rad,
istrazivaki rad, projekte... i da bismo imali vremena zagdjanje i postigli da to, Sto smo
odradili, jednostavno ne ispari u tolikim kithama kakav je sad siaj.

Umjesto rasterenja od 20%, vi ste neke sadrzaje ubacili a ndba&cii, no sveukupan zbroj
mi secini da je plusu - viSe je dodanih sadrZaja i zahtj@ potrebnim vremenom se je
pove&ao.

Od kolegice Sanje Jane$ smo na ZSV-u, odrzanongreBa 14. travnja 2016&uli da se ne
smije nista izbaciti, odnosno da naglas ne smijemo spominjaté tigbaciti”, jer ako
izbacimo, satnica matematike se sigurno smanijiti sa 4 na 3 sata tjedno. pogeuno u
suprotnosti s onime Sto CKR zastupa - ragsge &enika i smanjenje sadrzaja. Zar je vama
iz SRS réeno da za matematiku todeevrijediti? Ako jest, smatram da ste trebali gtasn
reagirati, ako zelimo predmet Matematikaniti boljim. Ako nije, zasto ne idemo u smjeru
rasteréenja i omogdavanja kvalitenije nastave? A ako se to ne moze @ahwg vaznosti
ipovezanosti sadrzaja), zasto o tome nenpmo svi glasno govoritpoéevsi odélanova
SRS-a, i traziti povéanje satnice - jednoie nam valjda udovoljiti?

Ovako, pravimo se da jesmo rasteretili, da jestimailuboljim, a witelji koji zele kvalitetno
raditi, imatce isti g€ u nastavi, zajedno sa svojimdamicima. Rezutatie opet biti loSi!
Problem nedostatka vremena ditelj ne moze rijeSiti sam!
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Pregledom prijedloga kurikuluma iz matematik€axam da je, u odnosu na HNOS,
ubaéena

1. Prikazivanje skupa rjeSenja nejednadzbe na brojaypravcu, A.5.1, B.5.2

2. Potencijas bazom 2, A5.7

3. Cjelina Skupovi, B.5.2

4. Dugo inzistiranje na rjeSavanju linearnih jednadiiste&i veze izméu ratunskih
operacija, B.5.1

5. Stvaranje motiva koriséese geometrijskim likovima, C.5.2.

6. PrenoSenje duzina i kutova Sestarom u konstruktivzadacima, C.5.2, C.5.4, C.6.1

7. Kompozicija osne i centralne simetrije, C.5.3

8. Konstrukcije kutova od 15°, 45°, 75°, 105°, 135°C.5.4

9. Inzistiranje da u ruNanju mjere nepoznatog kuta budu i sekunde, D.5.1

10. R&unanje s novcem, poznavanje valuta (kune, eurgrgdunte, Svicarske franke...),...,
prera&unavanje D.5.3

11. Inzistiranje na koriStenju i zadrzavanju na konfiiekvadratne mreze koddaananja
povrSina, bez prijelaza na formule. Isto tako iti@asje na igitavanju opsega iz
kvadratne mreze, D.5.4

12. Slaganje kvadra i kocke od jedinih kockica, volumen kvadra i kocke, D.5.5
13. Dvojni razlomci, A.6.5

14. Koristenje pozicijskog zapisa 356.43 =B¥ + ... + 3- 10%, A.6.8, A.5.7

15. Cetiri karakteristine take trokuta (Eulerov pravac), C.6.1

16. Opisivati i crtati vitoper, C.6.2

17. U koordinatnom sustavu crtati slike nastale osn@entralnom simetrijom te
translacijom, D.6.5, D.7.2

18. Odreiivanje koordinata polovista duzine u koordinatnarstavu, .6.4, D.7.1
19. Faktorizirati izraze do umnoska monoma i binoma7, B
20. Linearna ovisnost (umjesto linearne funkcije?),.8.7

21. Stvaranje slozenijih geometrijskih motiva, korésteonstrukciju pravilnin mnogokuta,
C.7.1

22. Particije nepravilnog mnogokuta, C.7.1

23. Konveksni i nekonveksni mnogokuti, D.7.1, D.7.2

24. Tlocrt, nacrt, bokocrt, D.7.3

25. R&unanje opsega i povrSina geometrijskih oblika sdjstaih od krugova i njegovih
dijelova, D.7.4

26. Pretvaranje sloZzenih mjernih jedinice (za brzigustau), D.7.5, D.8.4

27. Koristenje prefiksa mjernih jedinica: deci, cemtili, mikro, nano, piko, deka, hekto,
kilo, mega, giga, tera, A.7.3, D.7.5

28. Prer&unavanje temperature iz Celzijevih stupnjeva u el Fahrenheite, D.7.5

29. Duljinu iz kilometara pretvarati u milje i obrnutb, 7.5

30. lIstrazivanje povijesnih crtica: o potencijama, ojor/T | Pitagorinom potku,..., D.8.1

31. R&una s potencijama s prirodnom bazom i nenegatiepghobrojnim eksponentom,
A.8.2

32. Rasprava o pripadnosti rijeSenja jednadzbe skugavaroA.8.3
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33. lIstraZzivanje veze izndl nazivnika racionalnoga broja (rastava na prasteofe) i
decimalnoga zapisa (ko¥d, cisto periodtki i mjeSovito periodiki decimalni broj),
A.8.3

34. Prer&unava i prikazuje mjerne jedinice znanstvenim zZapisukljuiujuéi i slozene
mjerne jedinice (za gusto, brzinu i stanovnika/kfi), A.8.4

35. lzluéuje zajedniki faktor u algebarskome izrazu, B.8.1

36. Rjesavanje kvadratnih jednadZbi oblig* b)>=c, B.8.5

37. U kosoj projekciji crta geometrijske oblike sloZeye prizmi, piramida, valjaka i
stozaca, C.8.1

38. lIzraduje modele geometrijskih tijela na osnovi njihovévninskih prikaza, C.8.2

39. Primijene pouka za konstruiranje/crtanje wanih/umanjenih slika/likova u zadanome
omjeru, C.8.3

40. Odreiuje jednadzbu pravca odienoga dvjema tdkama ili grafickim prikazom, D.8.3

41. Primjenjuje méusobne polozaje pravaca za twerge broja rjeSenja sustava dviju
linearnih jednadzbi s dvjema nepoznanicama, D.8.3

42. Statistika, rascjepkana po razredima, odriéigedsjetno viSe vremena, kao i ostali
sadrzaji koji su rascjepkani. (Ovo nije prigovootiv cjepkanja, vé& samo konstatacija
0 dodatnom zahtjevu za potrebno vrijeme.)

U prezentaciji kolegice Janes, prikazanoj na gpoerenutom ZSV-u, navedeni su iZbai
sadrzaji:

* Teoremi o sukladnostdokazivanje sukladnosti

* Teoremi o sknosti, dokazivanje sihosti

» Tocke pravci i ravnine u prostoru-ortogonalne projgkdiutovi izmelu pravca i
ravnine/dvije ravnine

* lzvodenje formula za povrSinu kruznog vijenca/ i
* Racionalizacija nazivnika

* Linearna funkcija/ graf linearne funkcije

» Kvadratna funkcija/graf kvadratne funkcije

* Funkcija drugog korjena/graf...

» Graf proporcionalnostiobrnute proporcionalnosti

» Odnosi méu kruznicama

» Teorem o srediSnjem i obodnom kutu

Zarcvenila sanono Sto nije izb&no (iako je gore navedeno). Naime, u C.6.1 poithzom
razinom pise: "Povezuje konstrukciju trokgtaouwcima o sukladnostrokuta.”. LEenik ne
moze povezivati ako nismo naveli ge. A graf obrnute proporcionalnostije naveden u
sadasnjem NPiP-u, pa ne moZzemo nigirida smo to izbacili (ja ga nisam ni radila, aéoz
Sto mi se née, v& zbog nedostatka vremen&gcionalizaciju nazivnikéu nize komentirati.

Zaplavila sanono Sto je upitno koliko je izldano. Naime, gore je istaknuto da ne izvodimo
formule za povrSinu kruznog vijenca i isi@, pa se iz toga sije osj€aj da se te povrSine
viSe ne budu niti @unale. To nije téno! Ra&unaté¢emo ih, ali na drugi r@n, preko
prporcionalnosti. Mislim déemo otprilike isto vrijeme potroSiti na to, a to $igfemo preko
formula nije neko silno rastatenje; umjesto formula usvojie se i uvezbati neki novi
postupci. Uz to je i dodan zahtjev - ne sam@éeatao r&unati povrSinu kruznog vijenca i
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isjecka, ve& ¢ak i "Racuna opseg i povrSinu geometrijskih obBkatavljenih od krugova i
njegovih dijelova” (vrlo dobra razina, D.7.4), $tosad nije bilo toliko zastupljeno u nastavi.
Nadalje, izb&eni sulinearna funkcija i graf linearne funkcjjali je ub&ena linearna ovisnost
(B.7.4), pa je upitno koliko je ovdje zapravo izbao.

Ako se dobro sjgam, réeno je (na istom ZSV-u):
» da su izb&enidjelomiino vaienje korijena i racionalizacija nazivnikisledutim, to se
iz kurikuluma ne vidi. Naime, pod A.8.1 u iznimmagini piSe: " Rauna izraze s
korijenima.”". Djeloméno vaienje korijena i racionalazacija nazivnika spadaja.Npr.

iizraz J3+4/12 spada u r&un s korijenima, a ne moze se srediti bez djeloog
vadenja korijena. Nadalje, kod primjene Pitagorinogdk@ npr. na kvadrat i trokute, u
rieSenjima dobivamo izraze iz kojih se moze sregienje - djelondgno izvaditi

korijen ili racionalizirati nazivnik. Dio je CKR-da iz ishoda moramodgavati sadzaje,
pa u skladu s tim, zakijujem da se sve te stvari trebaju odraditi.

» da viSe neadimo kvadrat zbroja i razlik&ao nirazliku kvadrataMedutim, ni to se iz
kurikuluma ne vidi. U B.8.1 pod dobrom razinom pi®dnoZzi binom binomom
primjenjujuci formulu ili bez nje.", a pod prepomruka je:

"(ax-by)(ax+by), (ax+by)(ax+by), (ax-by)(ax-by)".

Kad sve zbrojimo i oduzmemo, meni izgleda da jelltaz dodano optetenje na nastavu, u

smislu dacemo trebati viSe vremena da se sve napravi.
Umjesto -20% imamo +x%.

2. O nekim ishodima

Svaki put kad krenem nesto traziti po kurikulumaidem na jako puno nejasém Ispisala
sam neke od njih, no to nisu s@lje napisano nije nastalo detaljnim pregledomAko
treba, stojim na dodatnom raspolaganju.

1. Skr&ivanje (i proSirivanje) razlomaka prefemo je iz 5. u 6. razred, no decimalni brojevi

1 1
su ostali u 5. razredu. Kako djeci pojasniti da.&:a, 1.5 :15 i sl. bez skravanja

razlomaka? Dodati napomenu o tome.

2. Citajuéi komentare u sklopu sttne rasprave, wavam razkite prijedloge za brojeve
koji se mnoze, a koje sad nazivamo faktorimaimibenicima. Koji je argument da ih ne
zovemo mnozenicima? Naziv "mnozenici” najbolje o kakvim se brojevima radi,
iz samog naziva asocira na kakve se brojeve riiab. Sto za brojeve koji se zbrajaju
imamo naziv "pribrojnici”, tako ovdje predlazem naZnnozenici".

Kad jednom (s boljim ¢enicima) ddemo do faktorizacije i faktorijela, objasiggmo
otkud ti nazivi, tj. tada spomenuti naziv "faktorBuditi da oni spadaju bolje ucenike,
ne bi trebali imati osjetan problem s razumijevanjeaziva.
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3. Jasno napisati unutar kojeg ishoda u 8. razredmoadradimo li uoge ovakve zadatke
(po ovome kako ste napisali, izgleda da ih ne radlnmadimo samo za iznimnu razinu,
nejasno je):

a) V16+9 16+9, V16+9, ... (razjasniti i savladati 3to se korjenuje jeko slaju)

b) 9° -9, 3/16- 51/ 25, V61- 37, (VB1- 251/75)2, ... (redoslijed r&unskih operacija u
zadacima u kojima se korijeni mogu izvaditi)

c) 2v/3£5/3, 2/305/3, V2[5/6, V238, (ﬁ)z, (5\@)2,... (ratun s korijenima koje ne
mozemo izvaditi)

d) (s5v2-v3)ifv2+v3, (5-v6), ...

e) djelomitno vaienje korijena,

f) racionalizacija korijena.

| neki od nasih sadasnjih udZzbenika su slabi urizigore navedenih zadataka (a ne bi
smjeli biti), pa predlazem da skrenete paznju npa tagazjasnite Sto s#ekuje.

Ako ovo treba raditi, kad i za koju razinu usvojsti®

4. Uvezi A8.1:
a) Pod zadovoljavafom razinom izbaciti dZzepnodanalo; radije se ogratiti na manje
brojeve.
Ujedno je nejasno je na Sto se misli kad se kazptpebi".
b) Zasto je za vrlo dobru razinu, od svega Sto sabmojala pod 3., vazno jedino ovo Sto
ste vi nabrojali?

5. Pod D.8.2 pise:
"Koriste¢i se mrezom tijela, racuna oplosje."
Zar wenik u svakom zadatku, u kojentuaa oplosje, treba skicirati mrezu? To je
nepotrebno. A ako ju ne treba skicirati, zaStaosgpbminje u toj r&nici?
Jasno je da, kad kiemo na oploSje,agnicima trebamo skrenuti paznju na to kakve to
veze ima s mrezom. Matim, kod rjeSavanja zadataka, dovoljno je na skela
uocavati strane tijela i znati da zbrajamo njihove dowe; zasto bismo tad zamisljali
rasklapanje u ravninu (itiak svaki put skicirali mrezu)?

6. MiSljenja sam da bidenik za zadovoljavaju razinu u D.8.2 trebao znati iZztaati
volumen i oploSje kvadra i kocke, s tim da ne mmapamet znati formule (treba sa
papira/kartona s formulama znatiitati prave), u zadacima za tu razinu trebaju biti
zadani mali prirodni brojevi s kojima se lak@uaa mentalno/napamet i da su svi bridovi
u istoj mjernoj jedinici (bez pretvaranja).

Drugim rijecima, treba znati &tati pravi formulu, uvrstiti u formulu, izvrSitgdnostavan
racun i na kraju znati napisati prave mjerne jedirfloeadratne ili kubne).

7. U skladu sa svime Sto ste napisali pod D.8.2, daylda trebamo rjeSavati samo zadatke u
kojima se raunaju oplosje i volumen, ali nikako one u kojimasbikretalo od volumena i
oploSja pa iz njih nesto iztanavalo. Vasi tektovi tako govore. Zar ne bi zangzinu
usvojenosti trebalo rjeSavati i ove u suprotnomesuay

8. 1z B.8.5 predlazem da izbacite jednadZbe obkia* b)’>=c .
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9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

1z A.8.4: "Opisuje mjernu jedinicu zadanu u znaestme zapisu."
Sto ta réenica zna&? Mjerna jedinica ne moze biti zadana u znanstrenapisu. Mjerne
jedinice su nprm, dm, cm,... To ne moZe biti u znanstvenom zapisu.

Iz D.8.1: " ObjaSnjava i primjenjuje Pitagorin pakcna pravokutni trokut, kvadrat,
ravokutnik, jednakostranicni i jednakokracni trogkwmb, paralelogram..."”

Prvo pitanje: Kako Pitagorin poak primjenjujemo na paralelogram?

Drugo, predlazem osim paralelograma izbaciti i roié dodavati jednakokai trapez

I umjesto trotdke staviti téku. Dakle, Piragorin paiak primjenjivati na pravokutni,
jednakokréni i jednakostrardini trokut te pravokutnik i kvadrat. Eventualno dboda
pravilni Sesterokut, da se izvede formula za powsSNo mozda ni to ne treba u osnovnoj
Skoli, budii da ste izbacili Sesterostrane prizme i piramade(sam dobro uda).

Iz 1.6.1: "Koristiti se zapisom épga brojaabc |, a, b, ¢ su znamenke."

Predlazem da takav zapis ne uvodimo u redovnuwngstapotrebno je i odnijée
vrijeme dok djeci objasnimo Sto zhakoja je razlika u odnosu rabc (a neki ne
zapamte ni da je abc mnoZenje). Koja je svrha ugenja toga? Samo to da mozemo
rjeSavati zadatke u kojima nedostaje neka znamiéirdaamenke? Je li to jako vazno za
redovnu nastavu i/ili za svakodnevni Zivot? Nijddvoljno zadrzati se na zadacima u
kojima imamo zapis npr. 23 7 ?

Ako se uvodi, odnosi li se vas prijedlog samo paritamenkaste brojeve?

Iz A.6.5: "Zbrajati i oduzimati istoimene opce edjnosti (2/3a+0.7a—-4.1a—a,aiz
Q+)'II

Predlazem izbaciti taj prijedlog. Naime, kad krewema rjeSavanje jednadzbi u kojima
imamo i racionalne brojeveesto je prvi korak rijesiti se razlomaka i daljéuaati s
cijelim brojevima. Zasto ovdje treba inzistirati reecionalnim brojevima u algebarskim
izrazima? Rasteretiti!

Zasto je ishod A.6.6 posebno izdvojen (Prikazygemjenjuje cijele brojeve), a kad
radimo decimalne brojeve (A.5.5), njihovo primjeajnje i prikazivanje je ugurano
unutar puno Sireg ishoda <taanja, u koje to niti ne spada. S usgdor@njem i
smjeStanjem decimalnih brojeva puno je viSe pgsdau postoji puno & potreba da se
to posebno istakne.

Nedosljednost kriterija po kojem odlyete treba li nesto biti ishod.

Slicno za D.7.1.

Zbogcega je pod A.6.7 bitno ukliti zadatke s mjernim jedinicama? U ovoj cjelini
uvodimonegativnebrojeve, na njima je naglasak, a oni se ne pajavli geometrijskim
zadacima. Predlazem spominjanje mjernih jedinicjeizbaciti, kao i
"4.a,a-a,a=5cm".

| bez toga je ovdje puno posla te puno novih iiteSkvari koje denici moraju savladati.

1z A.6.8: "Korisiti se pozicijskim zapisom 356.433 17 +5- 10"+ 6- 10’ + 4- 10" +
3-10°"

Zbogcega je to potrebno? Gdje se koristimo takvim zapi&o

Isto pitanje za pozicijski zapis u A.5.7.
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16.1z A.7.4: "Prijelaz iz jednoga oblika u drugi uckmnoze raditi napamet ili pismeno.
Treba poticati ucenika da dekadske razlomke, ddoeraojeve i postotke ndesobno
pretvara napamet. Ta#er ga treba poticati da barata napamet s polovinama
cetvrtinama, petinama, dvadesetinama i pedesetinasuan oblicima zapisa.”

Smatram da dvadesetine i pedesetine nisu vazhdrebia izostaviti. Dodati treba
desetine, tréetvrtine, prirodne brojeve (npr. 2=200%) te broj&eg sadrze polovine i
cetvrtine, npr. jedan i pol, dva i pol itd. Takveojave bi zaista trebalo znati zapisati u

1
svim oblicima (npr.1§ =1.5= 150%).

Za jednu tréinu bi bolji uéenici trebali znati da je ona priblizno 0.3 odno8380, a
najbolji i za dvije tréine.

17.1z A.7.5: "Odredi sve x Q ,-2.5 <x < 3.1".
Prvo, ima beskorimo mnogo rjeSenja; kako da ih "odredimo"? Ako rtesha crtanje na
brojevnom pravcu, to treba pisati u zadatku.
Drugo, je li u redu ovdje tako prikazivati na bnap@m pravcu, budti da taj prikaz
sadrZi iiracionalne brojeve? U zadatku piSe da Zelimo samo one izj€cluD&Eimo
krivo.
Ista je primjedba kad i u A.5.1 prirodna rijeSenggednadZbe predlaZzete prikazati na
brojevnom pravcu kao da se traze realna rjeSenja.
To matemati¢ki nije to ¢no!
Trece, ovdje se postavlja pitanje trebadenik u skupu N nejdnadzbu x>3 prikazati na
brojevnom pravcu bofe od broja 3 ili od broja 4 udesno. Kako im objdsda ne od 4,
kad skup rjeSenja u N pimje sa 4? A opet, jasno da nije dobro dopustitbrigevnom
pravcu od 4, tée dovesti do loSih navika kad pdgmo na R.
Cetvrto, po vama, prikaz rjeSenja nejednadzbe xsBupu N i u skupu Q jednako
izgleda. Taka&emo djecu diti. Je li to u redu?
Zasto taj neténi prikaz na brojevnom pravcu forsirate?

18.U A.7.7 nije jasan primjer 342 = 22 - 172"Cak i nakon ispravka greske, 342 =2 - 172,
nije jasno Sto se s tim Zeli. Isto tako, zar r@rgem primjera 0.25, 1.44, 0.0144
predlaZzete da bas te brojeve idemo kvadrirati? Matd mislilina 0.5, 1.2, 0.12 ?

19.Predlazem da pod primjere u B.7.1 dodate i ovakév- 2y)- 3, dakle da imamo minus
ispred zagrade, a hakon zagrade mnozenje (iskx8.4). U takvima se jaaako puno
grijesi. Ujedno se kroz takav izraz uvjezbava kdazapisujemo kao 3x, na Sto djeca isto
nisu sama od sebe naviknuta. Isto tako nisu nateknina to da ‘% zapisujemo kao xy
(a ne yx), pa ne bi bilo loSe da dodate primjer &ejukazivati i na takve zadatke.
Sto nam Zelite potiiti navodenjem primjera "(3x-6)(3x+6), (3x+6)(3x+6), (3x-BX-6)"
ako ne radimo razliku kvadrata niti kvadrat binoma?
Ista pitanja ponavljam vezano uz B.8.1 .

20. Sto su "particije nepravilnog mnogokuta” u C.7.1?
Na kakvo matematko ozn&avanje mislite pod dobrom razinom usvojenosti?
Predlozila bih da ovdje napomenete da nije potratvaaliti formulu za broj dijagonala
mnogokuta; nju se nikad nigdje ne koristi.
Trebamo li réunati zbroj kutova mnogokuta i vé&inu kuta pravilnog mnogokuta?
Podrazumijeva li se pod dobrom razinom konstruKoijadrata i iz zadane stranice i iz
zadanog polumjera opisane kruznice?
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21.1z C.8.3: "Potaknuti ucenike da primijene poucalkaastruiranje/crtanje
uvecanih/umanjenih slika/likova u zadanome omjeru."
Predlazem izbaciti to. Na t@mo potrosSiti osjetno vrijeme, a gdje se to priqyg?

22.1z C.6.1: "Skicira i konstruira trokute prema S&SK i SKS pouccima o sukladnosti.”
Poutci o sukladnosti ne govore kako se crtaju trokGikvog smisla ima gornja
recenica?

23.Po razradi ishoda u A.7.7 izgleda d®nik za zadovoljavaju razinu ne mora znati
izratunati 3. Kakvog to smisla ima? Tek za dobru razinu brébalo znati, ali i tad tek s
kalkulatorom?
4V 42
Za koju razinu se treba znati razlika iztne® i (-3)?, izmeiu (7j =
izmedu 6- 1% (6 - 1fi 6-1°?
Ne bi li vet za dobru razinu trebalo znati i redoslijedwaskih operacija u
jednostavnijim sltajevima?
Za koju bi razinu bili zadaci poput (243, 5-34%?
Po vama je sve to za iznimnu razinu? Nitko drugetine treba vladati?
Nedostatak takvih tipova zadataka imamo i u sadadmjzbenicima. Skrenite paznju na
to navatenjem primjera u kurikulumu i razvrstavanjem pozima usvojenosti.

24.Predlazem izbaciti pretanavanje temperature iz Celzijevih stupnjeva u Kelv
Fahrenheite, D.7.5. Prétaavanje u Kelvine (koje se koristi u fizici) ni@iko
komplicirano da fiziati sami to ne bi mogli. A Farenheiti su definitbvnepotrebni.

25.Zbogcega je portebno preranavati kilometre u milje, D.7.5? Gdje to koristitho
Predlazem izbaciti.
Na koje se milje uoge misli (i zasto)? Koliko kilometar ima milja?

26.1z A.7.3: "Preracunavati mjerne jedinice, linearne i kvadratne
Postoje lilinearne mjerne jedinice, otkud taj naziv?

Napomena: Vjerujem da bih detaljnijim pregledomgaveapisanog od 6. do 8. razreda nasla
joS nejasnéa. Dosad napisano nastalo je detaljnim pregledairzam u 5. razredu (u Prilogu
koji prethodi ovome) i letin@inim pregledom ostalih razreda.

Ukoliko zatreba, stojim na raspolaganju.

Antonija Horvatek
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